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内容提要

本书是《教育语言学研究》２０２４年卷，由中国英汉语比较研究会教育语言学专业
委员会与华东师范大学外语学院共同主办，是我国教育语言学的主要研究阵地。２０２４
年卷收入优秀学者所撰写的教育语言学原创论文２４篇，分为５个部分。 主要内容如
下。 第１部分： 名家论坛，教育语言学专委会原会长俞理明教授谈“教育语言学的实
践导向”；第２部分： 教育话语研究，包括６篇文章，涉及老年学习原理、教师陈述的互
动性等；第３部分： 语言教育研究，共１０篇文章，涉及国际语言教育政策综述、融合式
英语教学模式的有效性等；第４部分： 学术话语研究，共３篇论文，涉及文学理论话语
的认知语义密度、英汉学术论文修辞机制比较；第５部分： 社会话语研究，共４篇文
章，涉及人际语义修辞视角下的裁判理由研究等。
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编 委 会

顾问

胡壮麟　北京大学

陆俭明　北京大学

李宇明　北京语言大学

编委会主任

常　辉　上海交通大学

编委会副主任

王文斌　北京外国语大学

张春柏　华东师范大学

张　辉　南京师范大学

主编

赖良涛　华东师范大学

严　明　上海应用技术大学

桑　园　上海交通大学

主办单位

中国英汉语比较研究会教育语言学专业委员会

华东师范大学外语学院
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专家委员

犆犺狉犻狊狋犻犪狀犕犪狋狋犺犻犲狊狊犲狀（香港理工大学）

犑．犚．犕犪狉狋犻狀（悉尼大学）

犓犪狉犾犕犪狋狅狀（悉尼大学）

犖犪狀犮狔犎狅狉狀犫犲狉犵犲狉（宾夕法尼亚大学）

常晨光（中山大学）

范　琳（北京外国语大学）

方志辉（佛罗里达大学）

高雪松（新南威尔士大学）

高一虹（北京大学）

顾曰国（中国社会科学院）

黄国文（澳门城市大学）

李　嵬（伦敦大学学院）

李战子（国防科技大学）

刘承宇（西南大学）

马博森（浙江大学）

梅德明（上海外国语大学）

苗兴伟（北京师范大学）

彭宣维（深圳大学）

沈　骑（同济大学）

苏新春（厦门大学）

王初明（广东外语外贸大学）

王小潞（浙江大学）

王振华（上海交通大学）

文　旭（西南大学）

杨信彰（厦门大学）

杨延宁（华东师范大学）

杨　忠（东北师范大学）

于　晖（北京师范大学）

张德禄（同济大学）

郑咏滟（复旦大学）

朱永生（复旦大学）

邹为诚（华东师范大学）
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认知语义密度视角下汉语摘要写作的知识构建模式———以语言学期刊论文

　摘要为例 王笑然　王佶旻　１９１…………………………………………………………………………
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社会话语研究

人际语义修辞视角下的裁判理由研究———从话语资源选择到法律价值
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澳门酒店业特色旅游汉语语料库建设 王　珊　２４５………………………………………………………

２　教育语言学研究（２０２４年）
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英语议论文写作犆犺犪狋犌犘犜反馈
合作加工的学习投入研究①

陈　静②
　梁泽堃③

中山大学

摘　要：议论文写作是外语学习者学业能力的重要组成部分。犆犺犪狋犌犘犜能够提供个性化和情境

化的写作反馈，帮助外语学习者解决议论文写作中论证和语言使用的难题。然而，学习者需要积

极投入进行犆犺犪狋犌犘犜反馈加工，从而有效利用它提升议论文写作质量。本研究以一组６名本科

一年级非英语专业学生为研究焦点对象，收集并分析了学生的课堂讨论录音、个人学习日志、

犆犺犪狋犌犘犜反馈文件以及合作写作文本，以探究其在合作加工犆犺犪狋犌犘犜反馈活动中的学习投入情

况。结果表明，学生在反馈合作加工中呈现出多样化的学习投入，且在学习投入各维度呈现出不

同的发展模式。在行为、认知和社会投入方面，学生能积极参与到犆犺犪狋犌犘犜反馈的加工活动中，

但在情感投入方面既认为犆犺犪狋犌犘犜反馈有利于提升写作质量，又认为反馈不够清晰和具体。在

一个学期的过程中，学生在行为、认知和社会方面的学习投入有所提高，但在情感上对犆犺犪狋犌犘犜

反馈则从学期初的赞赏转变为批判态度。本文的发现为有效利用犆犺犪狋犌犘犜反馈进行写作教学提

供了实证启示。

关键词：议论文写作；犆犺犪狋犌犘犜；反馈合作加工；学习投入

１　引言

议论文写作是核心学术素养之一（犉犲狉狉犲狋狋犻牔犌狉犪犺犪犿，２０１９），要求学习者针对特定观点展开论证，

同时考查学习者的论证和语言使用能力（犙犻狀牔犓犪狉犪犫犪犮犪犽，２０１０）。为实现有效的论证，学习者需要提

出合理的观点、有力的论据和清晰的推理（犔犲犲，２０１３），但是很多学习者在论证的内容与连贯性方面都

存在困难（犆犺狌犪狀犵牔犢犪狀，２０２３）。在进行英语议论文写作时，中国外语学习者还面临着语言使用的难

题（犛狌犲狋犪犾．，２０２１）。因此，提供及时、细致且有效的写作反馈能够帮助外语学习者提升英语议论文写

作的质量（犎狔犾犪狀犱牔犎狔犾犪狀犱，２００６）。随着生成式人工智能（犵犲狀犲狉犪狋犻狏犲犪狉狋犻犳犻犮犻犪犾犻狀狋犲犾犾犻犵犲狀犮犲）技术的

发展，已有外语教师尝试运用犆犺犪狋犌犘犜为学习者生成写作反馈（魏爽、李璐遥，２０２３）。现有研究发现，

犆犺犪狋犌犘犜可以根据指令生成符合特定语境且语法正确的文本（犛犺犻狀牔犔犲犲，２０２３），并为学习者的议论

文写作提供指导与反馈（犅犪狉狉狅狋，２０２３），其生成的写作反馈可以有效提升学习者英语议论文写作的论

证质量、文本连贯性和语言使用，是议论文写作的重要学习资源（犛狌犲狋犪犾．，２０２３）。

然而，虽然犆犺犪狋犌犘犜能够生成高质量的反馈，但这些反馈有时会因含义模糊（犅犪狉狉狅狋，２０２３），需要

①

②

③
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外语学习者在理解、评价及使用时有较高程度的学习投入（犅犪狌犲狉犲狋犪犾．，２０２３）。学习投入是指外语学

习者在语言学习过程中付出的努力（犉狉犲犱狉犻犮犽狊犲狋犪犾．，２００４），与其语言学习成果密切相关（犎犻狏犲狉犲狋

犪犾．，２０２４）。过往研究发现，合作学习有利于提升外语学习者在写作时的学习投入（犣犺犲狀犵犲狋犪犾．，

２０２２）。投入度较高的学习者会积极参与小组讨论，在写作中表现得更好（犣犺犪狀犵，２０２１）。施展等人

（犛犺犻犲狋犪犾．，２０２２）发现，当外语学习者合作加工英语议论文写作反馈时，反馈素养和议论文写作的质量

都有所提升。然而，目前尚未有研究关注外语学习者具体如何参与合作加工使用犆犺犪狋犌犘犜针对议论

文写作的反馈。基于此，本文将采用个案研究的方法，探究中国大学生在合作加工犆犺犪狋犌犘犜议论文写

作反馈时的学习投入情况。

２　文献综述

２．１　议论文写作的犆犺犪狋犌犘犜反馈研究

议论文写作是指学习者表明个人立场的写作过程（犖犲狑犲犾犾犲狋犪犾．，２０１１），注重有效的论证、逻辑连

贯的结构和恰当的语言表达（犕犪犮犃狉狋犺狌狉犲狋犪犾．，２０１９）。学习者在议论文中需要融入完整的论证要素，

包括话题引入、作者立场、己方观点、反方观点、反驳论证、论证依据和观点总结（犆狉狅狊狊犾犲狔犲狋犪犾．，２０２２；

犙犻狀牔犓犪狉犪犫犪犮犪犽，２０１０；犜狅狌犾犿犻狀，２００３）。同时，论证要素的内容、衔接以及语言使用（犆犺狌犪狀犵牔

犢犪狀，２０２３）都会影响议论文写作的质量。因此，教师需要针对论证内容、衔接连贯以及语言表达提供

写作反馈，从而提升外语学习者的议论文写作能力（犉犲狉狉犻狊，２０１０；犎狔犾犪狀犱牔犎狔犾犪狀犱，２００６）。

在以往的英语议论文写作教学中，教师为外语学习者的议论文写作提供书面纠错反馈、同伴反馈

和自动写作评价（犪狌狋狅犿犪狋犲犱狑狉犻狋犻狀犵犲狏犪犾狌犪狋犻狅狀，犃犠犈）反馈（犉狌犲狋犪犾．，２０２２）。生成式人工智能工具

犆犺犪狋犌犘犜的出现为议论文写作提供了一种全新的反馈途径（犛狌犲狋犪犾．，２０２３）。犆犺犪狋犌犘犜利用其数据

库中的信息，能够为学习者写作的议论文生成个性化的反馈（犘狉犪狆犺犪狀牔犘狉犪狆犺犪狀，２０２３）。较之其他类

型的写作反馈，犆犺犪狋犌犘犜生成的写作反馈具有多重优点。首先，犆犺犪狋犌犘犜生成连贯且语法正确的文

本，可以作为学习者议论文写作的模板（犓狅犺狀犽犲犲狋犪犾．，２０２３）。其次，犆犺犪狋犌犘犜可为外语学习者提供

一个互动的自主学习环境（张震宇、洪化清，２０２３），学习者能够就议论文的内容、连贯性和语言与

犆犺犪狋犌犘犜展开讨论，以此获得符合自身需求的反馈（犌狌狅牔犠犪狀犵，２０２３）。此外，犆犺犪狋犌犘犜相比于

犃犠犈，能够为写作学习者提供更多与论证内容相关的写作反馈（犅犪狉狉狅狋，２０２３）。其后台大量的语言数

据让犆犺犪狋犌犘犜能够根据不同话题生成高度情境化的反馈，帮助学习者提高议论文写作质量（魏爽、李

璐遥，２０２３）。

然而，犆犺犪狋犌犘犜生成的议论文写作反馈也会引发各种问题。现有研究表明，犆犺犪狋犌犘犜会生成含义

不清晰的反馈（犓狅犺狀犽犲犲狋犪犾．，２０２３），甚至会生成与话题无关或虚假的信息（犛狌犲狋犪犾．，２０２３）。

犆犺犪狋犌犘犜反馈的质量还受到指令清晰度的影响（犈狊犮犪犾犪狀狋犲犲狋犪犾．，２０２３）。如果指令要求不明确，学习

者就无法准确理解犆犺犪狋犌犘犜议论文写作反馈的信息（犓狌犫狅狋犪，２０２３）。此外，学习者在使用犆犺犪狋犌犘犜

反馈时会遇到学术诚信问题（犆犪狊犪犾牔犓犲狊狊犾犲狉，２０２３），可能会无意中剽窃他人的成果，或者改变自己的

身份认同（犘狉犪狆犺犪狀牔犘狉犪狆犺犪狀，２０２３）。因此，在教师的教学指导基础之上，学习者还应以积极的学习

投入来解读和甄别犆犺犪狋犌犘犜反馈的信息，有效提高议论文写作的质量（犅犪狌犲狉，２０２３）。

２．２　写作反馈加工中的学习投入研究

学习投入是指学习者在学习过程中的参与程度（犉狉犲犱狉犻犮犽狊犲狋犪犾．，２００４），是一个多维构念，包括行

为投入、认知投入、情感投入和社会投入（犎犻狏犲狉犲狋犪犾．，２０２４）。在语言学习中，行为投入主要表现为学

习者任务的完成情况（陈静等，２０２１）；认知投入是指学习者心智层面的付出，包括专注度和学习策略的

４５１ 　教育语言学研究（２０２４年）
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使用（犗犵犪犅犪犾犱狑犻狀，２０１９）；情感投入是指学习者对学习环境的感受、态度或情绪反应（犛犪犾犿犲犾犪犃狉狅犲狋

犪犾．，２０１６）；社会投入是指学习者与学习环境的联系，表现为学习者之间的相互支持（犎犻狏犲狉犲狋犪犾．，

２０２４）。学习投入的不同维度动态发展（犣犺犲狀犵犲狋犪犾．，２０２２），并在同一学习环境中相互影响（犑犻狀犲狋犪犾．，

２０２２；犘犺犻犾狆牔犇狌犮犺犲狊狀犲，２０１６）。

写作反馈加工是指学习者理解反馈、评估其有效性并在修订中加以利用的过程（犅犪狌犲狉犲狋犪犾．，

２０２３），受到学习投入的深刻影响（犣犺犪狀犵牔犎狔犾犪狀犱，２０２３）。研究发现，在加工教师反馈、同伴反馈或

犃犠犈反馈时，行为、认知和情感上投入度较高的外语学习者往往有更出色的修改表现，写作质量因此

较高（犓狅犾狋狅狏狊犽犪犻犪，２０２０；耿峰、于书林，２０２３；张亚、姜占好，２０２２）。然而，在学习投入匮乏时，学习者

会无法准确理解反馈信息，并难以在修订时有效地使用反馈（犜犻犪狀牔犣犺狅狌，２０２０）。将以犆犺犪狋犌犘犜为

代表的生成式人工智能技术应用于外语写作教学实践，对外语学习者积极投入、有效利用其反馈提出

了新的挑战。对此，合作写作能有效帮助学习者利用技术提升写作能力和水平，共建写作知识（陈静

等，２０２４）。

２．３　写作反馈合作加工研究

合作学习可以有效提升外语学习者在英语议论文写作中的学习投入（犣犺犲狀犵犲狋犪犾．，２０２２）。通过

小组协商与互动，学习者能够共同产出一篇结合所有成员思想和价值取向的议论文（犛狋狅狉犮犺，２００５）。

积极合作的小组一般会在议论文写作中投入大量的努力（犃犫狉犪犿狊，２０１９），采用多种写作策略（犅犪犻犲狋

犪犾．，２０２２），表现出较高的学习热情（犢狌犲狋犪犾．，２０２２），并保持紧密的互动支持（犃狕犽犪狉犪犻牔犓狅狆犻狀狊犽犪，

２０２０）。因此，研究者们建议外语学习者在议论文写作时通过合作的方式加工写作反馈，以获得较个人

加工更加有效的成果（犛犺犻犲狋犪犾．，２０２２）。

写作反馈合作加工是指学习者在解读和利用写作反馈的信息时，共同理解和构建知识的过程

（犛狋狅狉犮犺，２０１１；犠犻犵犵犾犲狊狑狅狉狋犺牔犛狋狅狉犮犺，２０１２），能够帮助学习者提高写作的准确度（犈犾犪犫犱犪犾犻，２０２１；

犓犻犿牔犈犿犲犾犻狔犪狀狅狏犪，２０２１），发展批判性思维（犛犺犻犲狋犪犾．，２０２２）和元认知技能（犆犪狉狉，２０２３）。穆吉塔巴

等人（犕狌犼狋犪犫犪犲狋犪犾．，２０２１）实证对比了独立加工和合作加工写作反馈的效果，通过编码学习者４次英

语议论文写作中出现的错误类型，发现参与反馈合作加工的学习者的写作准确率更高，英语议论文的

质量显著提升。合作加工反馈也促进学习者的批判性思维。例如，施展等人（犛犺犻犲狋犪犾．，２０２２）采用个

案研究的方法探究外语学习者如何合作加工犃犠犈的写作反馈。他们发现学习者一开始非常信任

犃犠犈反馈，后期转变为对其持批判态度，该结果证明了反馈合作加工能够促进深层理解与提升高阶思

维技能。同样，卡尔（犆犪狉狉，２０２３）运用活动理论来探究两名外语学习者合作加工书面纠错反馈时的互

动情况，发现当学习者改变为对合作的认可态度时，能够积极地参与到反馈合作加工中，表明反馈合作

加工有利于培养元认知技能。

合作学习还能促进学习者在加工写作反馈时的学习投入。例如，彭欣等人（犘犲狀犵犲狋犪犾．，２０２３）调

查了外语学习者在合作加工反馈时的行为投入与认知投入。结果表明，合作能促进学习者深层次的认

知加工，提升学习自主性。此外，惠·布朗森等人（犎狌犻犲狋犪犾．，２０２３）对外语学习者的问卷调查显示，合

作学习能够鼓励学习者投入大量的时间和精力到反馈加工中。然而，在当今数字时代２．０背景下，面对

如犆犺犪狋犌犘犜等生成式人工智能技术的快速发展及其具有“双刃剑”特征的写作反馈，尚未有研究关注

外语学习者如何具体投入进行犆犺犪狋犌犘犜反馈的合作加工。因此，本研究采用个案研究的方法，深入、

细致地探究中国大学生在一个学期内合作加工犆犺犪狋犌犘犜对其英语议论文写作反馈的学习投入情况，

聚焦以下两个研究问题：

（１）中国大学生合作加工英语议论文写作犆犺犪狋犌犘犜反馈的学习投入情况如何？

（２）中国大学生合作加工英语议论文写作犆犺犪狋犌犘犜反馈的学习投入是如何发展的？

５５１英语议论文写作ＣｈａｔＧＰＴ反馈合作加工的学习投入研究　
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３　研究方法

３．１　研究对象

本研究的对象为我国南方某大学修读“大学英语写作”课程的３５名学生（１４名女生和２１名男生），

英语水平相当于欧洲语言共同框架（犆犈犉犚）的犅１水平。学生在开学初自主选择组员，最终组成５个六

人小组和１个五人小组。本研究采用个案研究法聚焦其中一个小组，以深入、细致地探究该组学习者

在合作加工犆犺犪狋犌犘犜所提供的英语议论文反馈过程中的学习投入情况（犢犻狀，２０１８）。在６个小组中，

一个小组因其组员在反馈合作加工活动中的投入程度不同且均同意参与本研究，而被选为本研究的焦

点小组（犘犪狋狋狅狀，２０１５：４６６）。该小组６位组员均为女生，匿名为犃、犅、犆、犇、犈、犉，其中犃被组员推选

为小组组长，负责传达组员课程作业，并提醒她们按时完成各项学习任务。

３．２　教学情境

“大学英语写作”课程教学为期１４周，采用小组合作写作的教学方法，旨在提高非英语专业本科

新生的英语议论文写作能力。课程每周一次课，每次课时长９０分钟，除第１周和第１４周外，教师每

周都会根据特定话题进行写作教学活动。第１周为课程介绍，教师主要向学生说明课程的教学目标

和流程，并介绍在线写作平台“金山文档”（犺狋狋狆狊：／／狑狑狑．犽犱狅犮狊．犮狀／）的功能及使用方法，指导学生学

习运用平台与组员合作编辑文本、发表评论和查看修改历史，为后续合作写作活动做准备。课程第

１４周为学期最后一次课，教师对整个学期的课程学习进行总结，帮助学生巩固在课程中习得的议论

文写作技巧。

课程一共设置有４次英语议论文写作任务，每次写作任务针对一个特定话题（包括“婚姻的主要原

因”“同伴压力的影响”“人工智能的影响”以及“技术对学习的影响”），用时３个星期，分别为“合作构

思”“合作写作”和“合作修改”（陈静等，２０２４）。在第一周的“合作构思”阶段，学生课上合作阅读与话题

相关的素材，就此讨论并提出支持其立场的观点；课后，每位组员就其中一个观点进行论证写作，即通

过上网搜集证据后，在金山文档作业链接中完成议论文写作的个人分工任务，字数要求不少于２００单

词。在第二周的“合作写作”阶段，小组课堂上讨论并整合组员的个人写作，进行口头班级汇报。之后，

教师对此进行反馈评讲，同时教授议论文写作技巧，以提高学生的议论文写作能力。基于课堂活动，小

组于课后利用金山文档合作写成一篇完整、逻辑通顺的英语议论文初稿。

犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的合作加工在第三周的“合作修改”阶段进行，包括“线下小组讨论”和“线上合

作修订”两个步骤（陈静等，２０２４）。在“线下小组讨论”步骤，学生首先阅读由教师课前制作完成的

犆犺犪狋犌犘犜写作反馈文件（图１），随后进行小组讨论并完成对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的意见，用时约２０分

钟。如图１所示，每条犆犺犪狋犌犘犜写作反馈旁附有一个五点李克特量表，供小组讨论评定对于该条反馈

的接受程度（１＝“非常不同意”，５＝“非常同意”）。学生讨论结束后，每组由一位组员代表进行班级发

言，陈述小组对犆犺犪狋犌犘犜反馈的总结及意见，之后教师给予学生议论文写作修订指导和教学。最后，

学生有约１５分钟的时间根据犆犺犪狋犌犘犜写作反馈讨论制定小组的修订计划。本研究对该步骤中的学

生讨论全程录音，作为学生课上学习投入的观察数据。为使学生能够顺利、深入地讨论犆犺犪狋犌犘犜反

馈，保证合作加工的效率，小组讨论时可使用中文交流。“线上合作修订”步骤于课后进行。每位学生

需要首先在“金山文档”中撰写个人学习日志，内容包括对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈和小组合作的意见，然后

再根据课上制定的修订计划合作修改小组议论文初稿。

课程使用的英语议论文写作反馈由犆犺犪狋犌犘犜４生成。为避免引发学术不端问题，所有的写作反

馈均由教师在课前生成。英语议论文写作犆犺犪狋犌犘犜反馈的生成包括３个步骤。首先，教师从“金山文

６５１ 　教育语言学研究（２０２４年）
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　　犚犲犪犱狋犺犲犃犐犠犈犳犲犲犱犫犪犮犽犪狀犱狀狅狋犲犱狅狑狀狑犺犪狋狔狅狌狋犺犻狀犽狅犳犻狋．
（５犛狋狉狅狀犵犾狔犪犵狉犲犲，４犃犵狉犲犲，３犖犲犻狋犺犲狉犪犵狉犲犲狅狉犱犻狊犪犵狉犲犲，２犇犻狊犪犵狉犲犲，１犛狋狉狅狀犵犾狔犱犻狊犪犵狉犲犲）

犃犐犠犈犉犲犲犱犫犪犮犽 ５ ４ ３ ２ １

犆狅狀狋犲狀狋

１．犔犲犪犱：犜犺犲犻狀狋狉狅犱狌犮狋狅狉狔狆犪狉犪犵狉犪狆犺犫犲犵犻狀狊狑犻狋犺犪狀犪犮犽狀狅狑犾犲犱犵犿犲狀狋狅犳狋犺犲犲狓犻狊狋犲狀犮犲

狅犳狆狅狊犻狋犻狏犲犱犻狊犮狅狌狉狊犲犪狉狅狌狀犱狆犲犲狉狆狉犲狊狊狌狉犲犫狌狋狊狑犻犳狋犾狔犻狀狋狉狅犱狌犮犲狊狋犺犲犻犱犲犪狋犺犪狋狆犲犲狉

狆狉犲狊狊狌狉犲犪犾狊狅犺犪狊犪狀犲犵犪狋犻狏犲狊犻犱犲．犜犺犲犾犲犪犱犮狅狌犾犱犫犲狊狋狉犲狀犵狋犺犲狀犲犱犫狔犻狀犮狅狉狆狅狉犪狋犻狀犵犪

犿狅狉犲犮狅犿狆犲犾犾犻狀犵犺狅狅犽，狊狌犮犺犪狊犪狆犲狉狋犻狀犲狀狋狊狋犪狋犻狊狋犻犮狅狉犪狀犲犮犱狅狋犲

图１　犆犺犪狋犌犘犜写作反馈文件示例

档”中提取学生整合后的小组议论文初稿文本。然后，基于苏彦方等人（犛狌犲狋犪犾．，２０２３）的指令，教师设

计指令输入犆犺犪狋犌犘犜４，针对每篇议论文的内容、连贯及语言使其生成评价反馈。最后，教师将每个小

组的犆犺犪狋犌犘犜写作反馈保存为独立文件，在反馈合作加工活动时分发给各个小组进行阅读和讨论。

３．３　数据收集及分析

本研究收集了焦点小组的课堂讨论录音、犆犺犪狋犌犘犜写作反馈文件、合作写作文本和个人学习日

志，这４种数据均用于回答两个研究问题，并用于不同数据间的相互验证。经过一个学期的反馈合作

加工活动之后，本研究共收集到１３６分钟的讨论录音①、４份犆犺犪狋犌犘犜写作反馈文件、４份整合版的议

论文、４份修订版的议论文和２４份个人学习日志。

为回答第一个研究问题，研究者首先将小组讨论录音转写成文字。接着，根据金檀等人（犑犻狀犲狋犪犾．，

２０２２）的合作学习投入分析框架对小组讨论转写文字和学习日志进行编码：行为投入为学生合作完成

学习任务所采取的行动；认知投入为学生在合作完成任务时的专注度以及策略使用情况；情感投入为

学生合作完成学习任务的意愿和对学习任务的态度；社会投入为学生合作学习时与学习环境间的联系

程度以及学生间的互惠性（犎犻狏犲狉犲狋犪犾．，２０２４；犑犻狀犲狋犪犾．，２０２２）。随后，研究者根据初次编码结果和课

程教学设计修订完善编码框架，并基于此框架再次进行编码。两位研究者的编码信度犆狅犺犲狀狊犓犪狆狆犪

系数超过０．９，表明编码一致性良好。最后，研究者对不一致的编码部分展开讨论并达成共识。在编码

工作完成之后，研究者对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈文件与合作写作文本进行分析：统计焦点小组对

犆犺犪狋犌犘犜写作反馈接受程度的平均评分，用于佐证学生合作加工犆犺犪狋犌犘犜反馈时情感投入的特点

（犛犪犾犿犲犾犪犃狉狅犲狋犪犾．，２０１６）；对比每次合作写作任务的整合版和修订版文本，分析并记录焦点小组的修

订情况，用于考察组员在线上合作修订时的行为投入（陈静等，２０２１）。

为回答第二个研究问题，研究者通过纵向对比４次反馈合作加工的课堂讨论录音和个人学习日志

的编码结果、小组对犆犺犪狋犌犘犜反馈接受程度的平均评分以及小组写作修订的情况，来考察学生在行

为、认知、情感和社会投入各维度上的发展情况。

４　研究结果

４．１　犆犺犪狋犌犘犜反馈合作加工中的学习投入

４．１．１　行为投入

焦点小组的行为投入具体表现为积极参加反馈合作加工的课堂活动和修改小组议论文。在线下

７５１英语议论文写作ＣｈａｔＧＰＴ反馈合作加工的学习投入研究　

① 第三次反馈合作加工时小组分享的所用时长较长，因此只收集到３１分钟的讨论录音；其余三次反馈合作加工均收集到３５分钟的

讨论录音。
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小组讨论中，学生按照教师的要求对犆犺犪狋犌犘犜的写作反馈进行阅读和讨论，并根据反馈制定修订计

划。根据课堂讨论录音转写文件，我们统计出焦点小组在４次反馈合作加工讨论中的话轮数（见表１）。

结果表明，每位组员均参与了写作反馈的讨论，且组长犃在４次反馈合作加工中的话轮数均为最高，分

别为３２个（３１．０７％）、４５个（３４．８８％）、２３个（３２．８６％）和３８个（２７．１４％）。

表１　小组课堂线下讨论话轮统计

小组

组员

写　作　一 写　作　二 写　作　三 写　作　四

数量 百分比 数量 百分比 数量 百分比 数量 百分比

犃 ３２ ３１．０７％ ４５ ３４．８８％ ２３ ３２．８６％ ３８ ２７．１４％

犅 ２５ ２４．２７％ ２２ １７．０５％ １９ ２７．１４％ ２１ １５．００％

犆 １５ １４．５６％ ２１ １６．２８％ ９ １２．８６％ ２４ １７．１４％

犇 １３ １２．６２％ ２０ １５．５０％ ８ １１．４３％ ２１ １５．００％

犈 ９ ８．７４％ １５ １１．６３％ ９ １２．８６％ ２７ １９．２９％

犉 ９ ８．７４％ ６ ４．６５％ ２ ２．８６％ ９ ６．４３％

总计 １０３ １００．００％ １２９ １００．００％ ７０ １００．００％ １４０ １００．００％

　　线上合作修订时，学生在个人学习日志中给予犆犺犪狋犌犘犜写作反馈质量较高的评价。为观察学生

在线上合作修订时的行为投入，我们计算了每位组员在个人学习日志中评价犆犺犪狋犌犘犜写作反馈时的

单词数（见表２）。由表２可见，除了组员犅在写作一中没有评价犆犺犪狋犌犘犜写作反馈，其余５位组员在

撰写个人学习日志时均积极地评价了犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的质量，其中组员犆、犇、犉的投入较高，４次

反馈评价的平均词数分别为５５．７５词、５５．７５词及５８．７５词。

表２　小组组员个人学习日志中用于评价反馈质量的单词数

小组

组员

写　作　一 写　作　二 写　作　三 写　作　四

数量 百分比 数量 百分比 数量 百分比 数量 百分比

平均数 标准差

犃 ２１ １１．９３％ ２９ １２．２４％ ５０ １５．６７％ ５２ １３．１０％ ３８．００ １５．３８４

犅 ０ ０．００％ ３１ １３．０８％ ３９ １２．２３％ ３９ ９．８２％ ２７．２５ １８．５５４

犆 ３２ １８．１８％ ４８ ２０．２５％ ５９ １８．５０％ ８４ ２１．１６％ ５５．７５ ２１．８５４

犇 ６４ ３６．３６％ ４１ １７．３０％ ６３ １９．７５％ ５５ １３．８５％ ５５．７５ １０．６２６

犈 ２２ １２．５０％ ３９ １６．４６％ ４７ １４．７３％ ７９ １９．９０％ ４６．７５ ２３．８９４

犉 ３７ ２１．０２％ ４９ ２０．６８％ ６１ １９．１２％ ８８ ２２．１７％ ５８．７５ ２１．８２３

总计 １７６ １００．００％ ２３７ １００．００％ ３１９ １００．００％ ３９７ １００．００％ ２８２．２５ ９６．３５８

　　此外，学生还根据课上制定的修订计划和犆犺犪狋犌犘犜反馈的信息，在线上积极合作修改小组的议论

文初稿。表３汇总了焦点小组在４次反馈合作加工时对文本的修订次数。在４次修订中，小组对文章

的内容、连贯和语言各个方面都进行了修改。其中，语言层面的修改在４次修改中占比均为最多，分别

为２６次（６３．４１％）、２４次（５４．５５％）、２０次（４３．４８％）以及２６次（５０．９８％）。

８５１ 　教育语言学研究（２０２４年）
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表３　小组的修订次数

修订

层面

写　作　一 写　作　二 写　作　三 写　作　四

数量 百分比 数量 百分比 数量 百分比 数量 百分比

平均数 标准差

内容 ７ １７．０７％ ９ ２０．４５％ １４ ３０．４３％ １０ １９．６１％ １０．００ ２．９４４

连贯 ８ １９．５１％ １１ ２５．００％ １２ ２６．０９％ １５ ２９．４１％ １１．５０ ２．８８７

语言 ２６ ６３．４１％ ２４ ５４．５５％ ２０ ４３．４８％ ２６ ５０．９８％ ２４．００ ２．８２８

总数 ４１ １００．００％ ４４ １００．００％ ４６ １００．００％ ５１ １００．００％ ４５．５０ ４．２０３

　　４．１．２　认知投入

焦点小组学生的认知投入不仅体现为专注于犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的加工，还体现在运用了不同的

学习策略。在线下小组讨论中，学生通过“自言自语”式的朗读来专注于解读犆犺犪狋犌犘犜的反馈。经由

课堂观察发现，由于犆犺犪狋犌犘犜反馈的信息量较大，学生无法在短时间内阅读完所有内容，会采取每人

负责阅读一部分的方式来合作完成。在第一次反馈合作加工时，在小组讨论议论文引入部分的反馈

时，不负责阅读该部分的组员犈并没有马上参与讨论，而是认真地朗读这一部分的犆犺犪狋犌犘犜反馈（见

表４）。这些“自言自语”在反馈讨论中高频出现，体现了焦点小组在课上认真投入进行犆犺犪狋犌犘犜议论

文写作反馈的合作加工。另外，在４次反馈合作加工中，均未发现小组讨论时有闲聊话语片段，也表明

学生在此合作加工过程中专注程度较高。

表４　课堂讨论片段一（选自写作一的反馈内容讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犃 好像文章的引入部分它也说我们存在一点问题。

犉 我好像只看了引入这一部分。

犃 对，它指出了我们的引入不够吸引人。

犈 “犜犺犲犾犲犪犱犻狊犿狅狊狋犾狔．．．”

犃 那这部分犆犺犪狋犌犘犜是怎么说的，犉？

　　学生在线下小组讨论时采取了不同学习策略开展犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的合作加工。根据课堂观察

以及录音，我们发现组员在阅读反馈时会使用在线词典或翻译软件帮助其自主理解反馈内容，并在小

组讨论时采用提问、复述和解释等互动策略以确定反馈信息的意思并总结提炼其中的重要内容。另

外，在制作修订计划时，组员们会设定学习目标，并使用比较策略对比不同组员所提出的修改建议，以

确定最佳修改方案。

在线上合作修订时，小组组员的认知投入体现在她们会根据课上讨论的结果，运用分工的策略，

每人负责不同部分的修改，最终将修订的结果整合到金山文档之中。比如，在写作三的课堂讨论中，

组长犃提到她们要分配线上合作修改的任务，需要指定一名组员来“负责段落之间衔接”的修改（见

表５）。

４．１．３　情感投入

焦点小组合作加工犆犺犪狋犌犘犜反馈的情感投入体现为对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的矛盾情绪。一方面，

学生在学习日志评价反馈时均表示犆犺犪狋犌犘犜生成的反馈非常全面，并认为犆犺犪狋犌犘犜针对议论文内

９５１英语议论文写作ＣｈａｔＧＰＴ反馈合作加工的学习投入研究　
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容、连贯和语言的反馈均有助于发现写作中的问题，提高议论文写作的质量。例如，组员犈表示

“犆犺犪狋犌犘犜在词汇和句子结构方面提供的建议有助于我们清晰地表达观点”①。另外，学生还在个人学

习日志里表达了对合作加工犆犺犪狋犌犘犜反馈的认可，比如组员犅提到“与组员一起讨论和解读

犆犺犪狋犌犘犜的反馈让我能够更好地理解反馈里的信息，帮助我在修改时利用反馈信息提高写作质量”。

表５　课堂讨论片段二（选自写作三的修订计划讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犃 我们是不是应该抽一个人出来？

犈 干什么？

犃 负责段落之间的衔接。

犉 那我们可能得先一个人负责一个段落。

犈 修改段落衔接的话，是不是提一下上一段的内容，然后写完前和下一段内容接一下的意思？

犇 对的。

　　但另一方面，小组组员又经常提到犆犺犪狋犌犘犜提供的反馈不够具体。比如，组员犉在第四次反馈合

作加工时在个人学习日志中写道：

我对犆犺犪狋犌犘犜给我们文章的反馈感到满意。它的反馈能帮助我提高议论文的清晰度和说服

力。但是，如果犆犺犪狋犌犘犜能够提供更具体的建议，或者提供额外的解释或例子来阐明它的建议的

话，我觉得我会更容易理解并运用它的反馈。

由组员犉的学习日志可见，虽然学生对 犆犺犪狋犌犘犜生成的议论文写作反馈比较认可，但是

犆犺犪狋犌犘犜的语言表达比较模糊，无法让学生准确理解它的建议，为后续修订带来一定的困难。

４．１．４　社会投入

焦点小组在犆犺犪狋犌犘犜反馈合作加工过程中的社会投入主要体现为线下小组讨论时的相互支持与

帮助。在一个学期的反馈合作加工中，小组组员均积极主动地回答其他组员的提问，对犆犺犪狋犌犘犜的反

馈提出自己的见解，帮助同伴更好地理解犆犺犪狋犌犘犜反馈的写作信息。比如，在第一次反馈合作加工

时，组员犅不了解议论文写作相关的概念，组长犃和组员犇积极地回应她的提问并给予解释（见表６）。

表６　课堂讨论片段三（选自写作一的反馈内容讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犅 反馈的“犮狅犺犲狉犲狀犮犲”是什么意思呀？

犇 是“连贯”的意思吧。

犅 真的吗？

犇 我感觉应该是的，后面都在评价我们不同部分的衔接与连贯。

犅 那我们现在要一段一段改，连贯性要怎么改呢？

犃 我们可能要看每一段的开头和结尾和相邻段落是否连贯。

０６１ 　教育语言学研究（２０２４年）

① 学生个人学习日志的原文为英文，本文将其翻译为中文用于展示研究发现。
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　　从课堂录音中我们还发现，不同身份角色的组员会为小组合作提供不同的帮助。犃作为组长，在

小组讨论中会起到引导小组讨论方向的作用，鼓励小组组员发表自己的观点，活跃小组讨论的气氛。

在讨论开始的时候，她会主动问其他组员是否完成阅读，并邀请她们发表自己的见解（见表７）。通过课

堂观察和讨论录音分析，我们发现组员犇是一位非常积极合作的组员，在线下小组讨论阶段经常给予

同伴帮助。例如，在第二次反馈合作加工时，组员犈被教师抽中分享小组对犆犺犪狋犌犘犜反馈的意见。由

于组员犈发言时比较紧张，坐在她旁边的组员犇一直小声地给她提示。

表７　课堂讨论片段四（选自写作二的反馈内容讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犃 你读完了吗？

犉 我读完了。

犃 那你讲一下你对第二段的反馈有什么看法？

犉 我觉得它的反馈内容好像和上次的差不多。

犃 嗯，你继续说。

犉 它说我们第二段提出的观点要更契合我们的立场，但它也没有具体说应该怎么契合。

犅 是的。

４．２　犆犺犪狋犌犘犜反馈合作加工中学习投入的发展情况

４．２．１　行为投入

基于对课堂讨论录音、犆犺犪狋犌犘犜写作反馈文件、合作写作文本和个人学习日志的分析，我们发

现在一个学期的反馈合作加工中，焦点小组的行为投入发生了３个明显的变化。首先，小组越来越

积极地参与到讨论中。除了第三次反馈加工时，由于小组分享用时较长，导致学生讨论的时长与话

轮数有所减少，其他３次反馈加工中小组的话轮总数整体上呈现增加的趋势（见表１）。其次，小组

组员在个人学习日志中评价犆犺犪狋犌犘犜反馈质量时投入了更多的努力。由表２可见，小组评价反馈

时的单词数量呈持续上升趋势。其中，除组员犇在４次反馈评价时的词数体现出起伏波动外，其他

５位组员所用的词数均逐次增加。增幅比较明显的为组员犆、犈和犉，虽然教师并未规定评价

犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的词数要求，她们３人在第四次评价反馈质量的时候写了较多意见，词数分别为

８４词、７９词和８８词。

第三个变化为学生合作修改小组议论文的修订次数（见表３）。在４次犆犺犪狋犌犘犜反馈合作加工中，

焦点小组修改的总次数越来越多，从最开始的４１次逐渐增加到最后的５１次。其中，虽然小组在语言

层面的修改最多，但语言层面的修订次数在４次反馈合作加工中变化并不大；相较之，变化较为明显的

是内容和连贯方面的修订次数，随着课程的进行而越来越多。对此，基于小组讨论分析发现，焦点小组

在后两次的反馈合作加工中会花更多的时间讨论犆犺犪狋犌犘犜对议论文内容层面的反馈。例如，在第四

次反馈合作加工中，小组在讨论修订计划时经常提到针对议论文论证要素的修改建议，比如论证依据

和反方观点的使用（见表８）。

４．２．２　认知投入

在认知投入上，焦点小组的主要变化体现为使用了更多样化的学习策略。通过课堂观察和讨论录

音分析发现，在第一次反馈合作加工中，学生在阅读反馈的过程中较少使用学习策略，反馈阅读的速度

相对较低。当组长犃发出指令“我们开始讨论一下”时，其他组员还未完成反馈阅读，因而没有回应组

１６１英语议论文写作ＣｈａｔＧＰＴ反馈合作加工的学习投入研究　
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长犃。然而，自第二次反馈合作加工开始，学生运用在线翻译软件，将犆犺犪狋犌犘犜写作反馈中不理解的

英文内容翻译为中文，提高了阅读反馈的速度，合作加工的进度因此更加流畅。例如，组长犃在第二次

反馈合作加工的小组讨论中提道：“我也不太懂犆犺犪狋犌犘犜说的反驳论证是什么意思，我刚刚用翻译软

件翻译了一下，这里它的意思好像是‘除了论证同辈压力的负面效果，还要承认一定程度的同辈压力可

以带来积极的反应’。”

表８　课堂讨论片段五（选自写作四的修订计划讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犆 犆犺犪狋犌犘犜让我们加更多的例子，但是我好像找不到相关的例子了。

犇 要怎样的例子呢？它是不是让你引用一些心理学方面的研究？

犆 是的。

犇 或许你可以找一些和语言习得相关的例子。

犈 我赞同犇的建议。

犃 我觉得我们这里可以接受犆犺犪狋犌犘犜的建议，加一些反方的观点来论证我们的立场。

犉 真的吗？

犈 对的。

犃 就是需要看一下和我们立场相反的观点是怎么样的。

　　此外，在前两次反馈合作加工中，焦点小组在讨论修订计划时主要通过比较策略，对比不同组员所

提出的修改建议。从第三次反馈合作加工开始，小组会在讨论修订计划时主动设定学习目标。例如，

表９是小组在第四次的反馈合作加工中的对话，组员犈提到犆犺犪狋犌犘犜关于论证依据这一论证要素的

建议，组长犃为小组设定了两个学习目标：小组在修改时要实现“同时包括国内和国外的例子”，并且

还需要在参考文献列表里“加上资料的日期”。

表９　课堂讨论片段六（选自写作四的修订计划讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犈 我们还要改什么呢？犃犐说我们最好增加一些国外的例子。

犆 你们觉得这个建议怎么样？

犃 我觉得我们确实应该同时包括国内和国外的例子。

犈 可是我们有国内和国外的例子了呀。

犉 会不会是我们的例子太旧了。

犃 大家回去的时候要记得看一下自己的例子，而且在参考文献列表里记得要加上资料的日期。

　　４．２．３　情感投入

焦点小组的情感投入变化体现在对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的态度。在第一次反馈合作加工时，学生

在个人学习日志中一致认为犆犺犪狋犌犘犜生成的写作反馈有利于提升议论文写作的质量，欣然接受大部

分的反馈，计划在合作修改时根据犆犺犪狋犌犘犜的修改建议进行修订。然而，自第二次写作任务开始，学

生对犆犺犪狋犌犘犜反馈的态度随着加工次数的增多发生了变化。例如，组员犈在第二次反馈加工的个人

学习日志中提道：“我希望犆犺犪狋犌犘犜能为我们提供更具体的建议，这样我们就能更清晰地知道如何改
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善我们小组的文章。”同时，组员犅还认为犆犺犪狋犌犘犜提供的建议不够详细，她希望“犆犺犪狋犌犘犜的反馈可

以更详细和实用，能让人一下子就能抓住重点”。

到第三次和第四次反馈合作加工时，学生对犆犺犪狋犌犘犜反馈的信息产生了质疑，发现反馈中的评价

与建议与小组的写作思路不一致。比如，组长犃在第四次反馈合作加工的个人学习日志中评价道：“在

观点和推理方面，我认为犆犺犪狋犌犘犜提供的建议和我们原本想要表达的内容不一致，它的内容经常前后

矛盾。”此外，小组对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的接受度评分（１＝“非常不同意”，５＝“非常同意”）也发生了逐

次降低的变化（见表１０）。在第一次反馈合作加工时，学生对犆犺犪狋犌犘犜反馈接受度的平均评分为４．０，

但到了第四次反馈合作加工时，平均评分下降到３．４。

表１０　小组对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈接受程度的平均评分

写作一 写作二 写作三 写作四 平均数 标准差

平均评分 ４．０ ３．８ ３．７ ３．４ ３．７３ ０．２５

　　４．２．４　社会投入

焦点小组在社会投入的变化体现在她们在讨论中给予同伴越来越多的支持。在前两次反馈合作

加工中，学生给予同伴的帮助表现为积极回答后者的提问并提供解释（见表６）。在后两次反馈合作加

工时，学生除了提供清晰的解释外，还会在回答时加入具体的修改建议，加深组员对犆犺犪狋犌犘犜写作反

馈的理解。例如，表１１的对话出现在第三次反馈合作加工中，在这个片段中，组长犃和组员犆均根据

自己对反馈的理解来回答同伴的问题，同时提出了具体的修改建议。其中，组长犃在解释犆犺犪狋犌犘犜反

馈要点的基础上，提到“可以讲一下人们应该如何更好地利用人工智能”；组员犆则在回答组长犃的提

问后，建议精简小组议论文的语言，让读者读懂她们“想要表达的观点”。

表１１　课堂讨论片段六（选自写作三的修订计划讨论）

小组组员 讨　　论　　话　　语

犅 那我是不是得修改一下我们的引言？

犃 是的。它还建议我们选取多样化和有时效性的一些例子，并在结尾的时候提出我们自己的建议。我觉

得它这个建议是可行的，值得我们去参考，我们可以讲一下人们应该如何更好地利用人工智能。

犈 可以加入一些现在人们利用人工智能的例子。

犃 你们那边的反馈是怎样的？

犆 因为我们写的时候说人工智能可以帮助我们整理数据，所以犆犺犪狋犌犘犜要我们提供一些更有说服力的

例子，我觉得我们要缩短一下我们的长句，让读者看得懂我们想要表达的观点。

犅 可能是我们用的词太复杂了。

５　讨论

本研究聚焦一组本科一年级非英语专业学生合作加工犆犺犪狋犌犘犜议论文写作反馈时的讨论录音、

写作文本、犆犺犪狋犌犘犜反馈文件以及学习日志进行分析，旨在探究外语学习者在犆犺犪狋犌犘犜写作反馈合

作加工过程中的学习投入情况。结果表明，学生的行为投入表现为积极参与线下的小组讨论和线上的

合作修订。该结果进一步支持了过往研究的发现，证实了合作学习有利于学生在行动上积极参与反馈

３６１英语议论文写作ＣｈａｔＧＰＴ反馈合作加工的学习投入研究　
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的加工（犎狌犻犲狋犪犾．，２０２３）。研究还发现，随着反馈合作加工次数的增多，学生在解读反馈信息和合作

修订文本上付出了更多的努力，特别是在议论文的内容和连贯性方面。这可能是因为学生逐渐将反馈

讨论和文本修改的重心从语言转向内容（犆犺狌犪狀犵牔犢犪狀，２０２３；犣犺犪狀犵牔犎狔犾犪狀犱，２０２３）。这也为未来

的议论文写作教学设计提供了启示：当指导外语学习者加工犆犺犪狋犌犘犜写作反馈时，外语教师可以分

阶段来安排和调整犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的侧重点，从而鼓励学生更有效地积极投入加工不同层面的写

作反馈，提升议论文写作质量。

在认知投入方面，本研究发现学生在反馈合作加工犆犺犪狋犌犘犜议论文写作反馈的过程中专注度较

高且使用了不同的学习策略，可见合作写作的教学设计可以有效帮助学生熟练掌握与运用多种学习策

略（犛狌犲狋犪犾．，２０２１），并能提高学生在写作学习课堂的专注度（陈静等，２０２１）。随着犆犺犪狋犌犘犜写作反

馈合作加工的次数增多，学生使用学习策略的种类也不断增加。其中最显著的变化为，学生后期开始

使用在线翻译软件，加快阅读反馈的速度，并为修订活动设定好目标。该研究结果与卡尔（犆犪狉狉，２０２３）

的研究结果相似，即发现学生在合作加工反馈时能够逐渐利用更多样的认知和元认知策略加工写作反

馈。因此，外语教师在开展犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的加工活动时，可以利用合作写作的教学模式，设计合

适的教学任务，帮助学生练习运用外语写作的认知和元认知策略，提升学生的外语写作能力和素养。

在情感投入方面，本研究发现学生对犆犺犪狋犌犘犜生成的议论文写作反馈持有矛盾态度。一方面，学

生对犆犺犪狋犌犘犜反馈的内容产生浓厚兴趣，认为犆犺犪狋犌犘犜反馈能在一定程度上帮助其提升议论文写作

的质量（犌狌狅牔犠犪狀犵，２０２３）。另一方面，学生也表示犆犺犪狋犌犘犜的写作反馈有时缺乏具体的说明，难以

照其修改。这提醒教师应在学生反馈合作加工时给予足够的指导，帮助学生理解犆犺犪狋犌犘犜写作反馈

的内容，并提供具体修订的办法，提高学生写作反馈加工的情感积极性（犅犪狉狉狅狋，２０２３）。此外，与以往

合作学习情境中学习投入研究的发现不同（犑犻狀犲狋犪犾．，２０２２），本研究的焦点小组学生在４次反馈合作

加工中的情感投入并不是稳定不变的。随着课程的进行，学生对犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的态度从第一次

反馈合作加工时的完全接受逐渐转为第三次和第四次时的质疑，这一结果与施展等人（犛犺犻犲狋犪犾．，

２０２２）的发现相似，说明学生在反馈合作加工过程中批判性思维得到了发展。这也提示在未来研究和

教学实践中，教师应注重指令质量，生成准确且具体的犆犺犪狋犌犘犜写作反馈，从而减轻学生在加工

犆犺犪狋犌犘犜反馈时的认知负担，提高学生的情感投入和学习积极性（犛狌犲狋犪犾．，２０２３）。

在社会投入方面，本研究发现学生在反馈合作加工的过程中持续相互给予同伴支持，并在后期加

工中给予同伴更多的帮助。这一现象可能源于两方面的原因。首先，学生的社会投入受到情感投入的

影响（犘犺犻犾狆牔犇狌犮犺犲狊狀犲，２０１６）。由于小组成员均认为犆犺犪狋犌犘犜的写作反馈有利于提高议论文写作

质量，并认为合作学习有利于解读和使用反馈，因此在合作加工犆犺犪狋犌犘犜写作反馈时都愿意主动为同

伴提供支持。其次，学生之间的熟悉程度也会影响小组合作的情况（犑犻狀犲狋犪犾．，２０２２）。由于本研究的

课程采用学生自主分组的方式，学生在课程学习之前相互熟悉，因而在反馈合作加工时更容易开展讨

论与合作。另外，研究还发现不同身份角色的组员在小组合作中会给同伴提供不同的支持和帮助，这

与陈静等人（犆犺犲狀犲狋犪犾．，２０２２）的发现相似。这个发现说明外语教师在采用合作学习的教学模式时，

可以根据学生的身份认同，指派学生不同的小组角色和任务，以切实提升学生的合作效率（犣犺犲狀犵犲狋

犪犾．，２０２２）。

６　结语

本文以个案研究的方法，探究了外语学习者在一个学期中合作加工犆犺犪狋犌犘犜议论文写作反馈时

的学习投入情况，对将生成式人工智能技术融入英语议论文写作教学具有一定的理论和实践意义。首

先，本文的发现证实了同伴合作在加工犆犺犪狋犌犘犜写作反馈时的促学作用。其次，本文揭示了外语学习

者在合作加工犆犺犪狋犌犘犜写作反馈时行为、认知、情感和社会各维度的学习投入情况，有助于外语教师

４６１ 　教育语言学研究（２０２４年）
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在写作课堂实践进行教学活动设计，帮助学习者有效理解和利用犆犺犪狋犌犘犜写作反馈的信息，提升作文

质量。此外，本文还揭示了学生在合作加工犆犺犪狋犌犘犜议论文写作反馈中学习投入４个维度的发展变

化情况。在实际教学中，教师应持续关注外语学习者的学习情况，实时灵活地调整教学设计，给予教学

指导，以确保其获得积极的学习成效。

本文的研究也存在以下不足。首先，本研究的焦点小组由６名女生组成，且相互熟悉，未来研究可

选择学生性别比例较为平衡的焦点小组，关注其在合作加工犆犺犪狋犌犘犜写作反馈过程中的学习投入表

现。另外，本研究只进行了４次反馈合作加工活动，一个学期的时间可能不足以全面揭示学习投入的

变化发展情况。未来研究可持续更长时间，以关注外语学习者如何长期地进行犆犺犪狋犌犘犜议论文写作

反馈的合作加工。
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